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PRELUGIO, TOCCATA...... T FUGA
Poniéndole Misica a la Introduccidn

Las introcducciones  siempre se ]laman: introducclidn,

Pero muchas de eTlas realmente no lo son.

Coentany gue Jean Paul Sartre termind ascribiendo alguna introduccitn mds
larga que el libro al que se le habfa solicitado le hiclera la introduccibn

Hasta se da el caso que las introduccicnes son mds importantes que el 11-
brol,

En fin, la introducciSn se ha tornado un género vilido en sl mizmo.

Algo similar sucedid en mOsica. Formas como el preludio y la obertura, ini
clialmente s6lo cuomplfan la funcifn de prilogos. Eran la Introduccitn & las gran
des obras.

Con el tiempo, sin ewbargo, llegaron a convertirse en formas musicales in-
dependientes.

Esta Lntroduccidn, entonces, no es una introduccidn. Es wn preludio que
"toca® algunos nuevos temas (toccata) y ademds se “fuga®.

¥ se fuga porgue paradbgicamente, al leerlo entre llneas, s& torna el boce
to de las nuevas tareas a realizar, en el plan del priximo trabajo. Quizd siem
pre suceda asf.

Toccata, preludio y fuga son pues, la misica de fondo de estas primeras
paginas.
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De la intuwicidn a la conceptualizacitn

Garcia Marquez comentaba & propdsito de su Gltima produccitm "El General
en su Laberinto”, que inicialmente pensaba escribir un libro sobre el rio Mag-
dalena, donde en el Gitimo capitulo apareciera Simén Bolivar; sin embargo, ter
mind haclendo una obra sobre Bolivar, donde en el Gltimo capitulo aparece el
rio Magdalena,

El librg se transformd y de su intuicide inicial sblo conserva algunos ras
gos.

Pero tal "despiste”, no creo que ni sea negativo.ni que se de exclusivamen
te en el campo de la literatura, Es iferente a todo proceso de gestacidn de una
ldea.

Mabris que sospechar de la tesis donde los productos fimales sa encuentran
dasde el inicio completamente nitidos.

Ya nos plantea Koyre, en su "Filosoflia sobre la Historia de la Ciencia”,
que ningin descubrimiento se ha hecho siguiendo el simple y lineal camino tra-
zado por el famoso método clent!fice.

Pues bien, esta modesta reflexidn no es ninguna excepcidn. Para empezar,
habria que decir que se viene gestando desde hace muchos afos -ni siquiera sa-
bria decir cudntos- y ha aflorado lenta y confusamente en diversas ocasiones.

Despuds de terminarlo se he dado cuenta, que algunos de sus capltulos sdlo
las faltaban los puntos y las comas, es decir, estaban elaborados desde hace
tiempos. En cambio, de otros, como me lo hacla notar mi hija Angels... sdlo te-
nia los puntos y las comas.

Paro concluidos o no los capltulos, lo clerto es que la concepcidn global
no ha astado més o menos explicita sino hasta ahora. En otros somentos emergid
iconoclasta o desilvanadamente... o las dos & la vez.

Muchgs fracasos y pocos éxitos
T tenia que sar asi. Llevo mis de diez sfos trabajandoc en proyectos de alfa

betizacién de adultos y en la mayor parte de los casos he cosechado fracasos.
Es clerto que he vivido algunas excepciones: las campafas con organizacio-



nes populares son “menos pior® gque las adelantadas con los goblernos; 1a Cruza-
da de Alfabetizacién de Micaragua, que por 1o menos en su etapa inicial fee to-
do un &xito...; hasta los resultados no previstos y que finalmente resultan tre
mandamente positivos, tales como la alfabetizacidm... de los alfabetizadores.

Pero “grosso modo” estoy cansado de repetir el ciclo donde los clrculos de
alfabetizacitn emplezan con 30 fletrados, a la segunda semana hay 10 y al termi
nar sblo quedan dos: El alfabetizador... y el perro que le acompaha: {clertamen
te la situacidn no es tan desastrosa, pero los indices de desercién si alcanzan
al 60 o 70 % sobre todo en las personas mayores de 25 afos).

¥ vamos de frustracitn en frustracidn sin entender por qui; mis aln, hasta
parsclers que no estamos preocupados por conocerlo.

Le achamos 1a culpa & infinidad de factores: Morarios Inadecusdos. falta de
cipacitacion dael alfabetizador,. ausencia de antecjos de los iletrados, cansan-
clo, ideclogla dominante... represidn. Y todos son clertos,pero ni siquiers s
suma alcanza a dar cuenta de por qui las deserciones de los programss son tan
glgantescas. Algo pasd que no hemos terminado de comprender.

La Sobrepolitizaclén: Obsticulo epistemoldgico.

En gran medida la Imposibllidad de comprender se debe & que hemos estado
sumergides en un perfodo historico de enorme scbrepolitizacitn y por ende, nues
tras reflexiones han dejado de lado al andlisls de muchas variables oue inter-
vianen en ¢l proceso sducativo. 54lo lo politico ha tenido cabida: el resto ersn
disquisiciones pedagogicistas de pequefo-burgueses.

Enorme arror que nos ha llevado a mis de una Inconsistencia. Tan grave re-
sulta pretender hacer una sducacién a-polltics como reducirls & lo politico.

El hombre - y subsecuentemente 12 pedagogla misma - &3 mucho mis que un
sar politice.

Mo &5 gratulto que Juime Bateman, uno de los fundadores del M-19, comentars
para alguna revists unos meses antes de morir: "Hay que ballsr, hermano, porque
¢l que no baila estd muerto, y los suertos no pusden pretender ayudsr a construlr
1a vida",

Ahora blen estamos comenzando & vivir el perfodo donde w5 legltimo realizar
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miradas desde miltiples puntos de vista. Mos hemos sumado al grupc de pioneros
que intenta abrir brecha y eso conlleva serias dificultades; sin lugar a dudas
-ademis de que hasta seremos tildados de haber olvidado nuestros compromisos po
ifticos- el principal problema gue debemos afrontar es el de la tentacidn unila
teral; es decir, ] creer gue el nuevo punto de vista agota la realidad, sin per
catarnos que apenas 5i ayuds tenuesente a visualizarla. Por eso, de antemano
confesamos que lo poco o mucho gque podamos decir no posee Sayoret prelenciones;
al contrario, entre mis caminamos, comprendemos cudn complejo es el problema y
como la reconceptual izacidn debe ser emprendida desde muy diversos ingulos y por
Un AUMETDSC Qrupoc de personas. Quizd es la tarea de toda una generacion.

Invasion cultural

Hechas sstas anctaciones entramos & plantear nuestro punto de vista: Hasta
ahora los programes de alfabetizacidn de adultos tiene mucho de invasidn cultu-
ral!l.

Coma a nosotros. personas letradas. nos resulls suy importante saber leer
y escribir, nos lanzamgs “lanza en ristre®, con todes las energias posibles, a
obsequiarle & 105 que no saben tan importante regalo. Mos convertimos en “misiQ
neros culturales®, gue de manera paternalista -por mis que digamos 1o contrarig
tratamos de quitarle la venda a los ciegos. de salvarlos de la ignorancia, de
forma andlogs & como una mamd obligs 2 su hijo (con carifosas artimafas), &
que Lngiera el horrible remedio que le recetd el médico,

Muestra postura es.pues, bien etnocéntrica: lo que es valioso para ml tle-
" que Serlo para todos.

Ferg results que los analfabetas se niegan a Jceptar jubllosamente nuestird
dddiva. Como decia una vieJita & la que le preguntaron si ella era analfabets,
¥ contestd que no, que se llamaba Ana Feliciana: Sumercé, yo estaris dispuesta
4 perder hasta dos nochas por semand pard alfabetlzarme.

Para la mayoria de los analfabetas, el alfabetizarse es perder ¢l tiempo.
Claro que aigunos asisten perc, por Lo mencs en principlo, mds lo hacen por ser
gl circulo de alfabetlzaclon un evento social donde & va & encontrar con otros.
Tan serd clerto lo anterior, gque muchas mujeres plantean que su marido no las de
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ia ir porque les da celos.

Escritura y poder

Saber leer y sscribir no resulta esencial para sobrevivir. 5i lo fuera,
con seguridad que no existirla ningdn analfabeto -adn sin haber escuelas nl
campahas da alfabetizaclfin- de la misma manera que no existe ningln analfabe-
to matemdtico. La matemdtica, el pueblo la ha aprendido en su prictica social,
en la Universidad de la ¥ida. Donde como dice una cancidn de Carlos Mejia Godoy
son licenciados en miseria y misteres en desnutricide.

No hay adultos analfabetas matemdticos pues el aprender & operar les resul
ta vital. Madie logra scbrevivir sin ello, porgue lo engaflan cuando va & comprar
¥ cuando va & vender. Simplemente persce socialmente.

Tampoco se aprende a hablar en las escuelas; y aprender & hablar &5 sucho
mis dificil que aprender a leer y & escribir.

Esa es,pues,la primera de las falaclas que subyacen 3 los programas de al
fabetizacién. Hay que acabar con el mito de la imperiosa necesidad!.

La necesidad estd en nuestros desecs y no en los snalfabetas.

Faro hay mis falacias.

Estdn las falacias del poder politico (generada por los programas conclen
tizadores) y la del poder econdmico (generada por la alfabetizacitn funciomal).

Durante ahos, dentro de la perspectiva liberadora,hemos pensado que alfa-
betizacidn es conclentizacién. Pero en tales programas surgen dos escollos: El
primero &5 que la mayor parte del tiempo se va en el andlisis de la reslided
-convirtiendo la alfabetizacidn en un sefwelo pars la politizecitn- y el segun
do que supuestamente basta hablar de la reslidad para conclentizarnos. Pero
ninguna de las dos cosas es clerta: la reflexién politica se puede hacer per-
fectaments sin tomsr como pretaxto la slfabetizacidn y sdemds, comcimmtizar es
fundamentalmente transformar.

Nosotros mismos, inspirados en Frelre, hace muchos ahos acufissos s frase
de:"Aprender & leer la realided para escribir la historla®. Pero tal lectura y
eStriturs no pasan necesarlements por los prograsas de alfabetizacidn. Mas aln,

con frecuencia las comunidades plantean que sus problemas inmediatos son el
afrontar aspectos como el agus, la tierra, la salud, la violencia. . . que bien pue

Xv



den lesrse {anallzarlos) y escribirse (transformarse) con personas que no saben
ni leer ni escribir.

Es decir ol poder politico expresado, por ejemple, en la participacion,
puade propicierse &l margen de la alfabetizacidn. Y de hecho asl se gesta la
mis de las veces.

0 aceso los analfabetas. una vez que sprenden a leer y a escribir se vuel
ven mis participativos? Tan mégicos poderes le stribulmos nosotros al mismo me
dio?.

La politizacién s dan la reflexion y 12 sccldn organizada, mo las letras.

No olvidemos que @ muchos alfabetos los politiqueros le compran los votos.

Clertamente el saber lesr y sscribir posibilits el accesc a nuevas informs
clones paro Lamblén estes pueden suministrarse oralmente, por ejemplo. Un cass
te pusde cumplir muchos de Jos objetivos o un texto. Y asl como w) texto difun-
de Informecidn |iberadors tamblén difunde tesls opresoras,

El poder politico de la alfabetizscidn,debe & ruestro parecer, Ser relativi
Tado,

L2 escritura clertamente no es neutra pero tampoco es migica.

L& tercera gran falacia, difundlda esta vez por Ja alfabetizacitn funcio-
nal, ws que si ésta se articula a programas productivos, ganera nuevos ingre-
505,

Empecemos por recordar que ya en nuestros mercados de trabajo hasta para
obtener &l puesto de mensajero se requiere, no la alfabetizacién sino el ser
bachillar. El haber cursado 10 & 12 afios de estudio,

Las posibilidades resles de competir por parts de alguien recidn alfabe
tizado son poco alagiiefas.

Pero supongamos que se hace una alfabetizacidn funcional. Es que el saber
leer va a librar a una persona de los préstamos de los usureros, o le cambia
las condiciones de mercadec? Mo estdn estos ligados a factores de poder obje-
tives que hay que combatir de otra manera?

Imagindmonos, inclusive, una sitvacidn ideal donde después de una maravi
llosa campaifa de alfabetizacion, acabSramos con ] analfabetismo. Qué ofrece-
riamos: Tal vez, unos textos llencs de 12 idealcgla dominante producidos por co
merclantes inescrupulosos, y no como quisiéramos, mayor poder politico y mayo
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res ingresos.

Al interior del libro {(Capitulo: Escritura y Poder) tasbién tocamos el te
ma {recuerde por quk estd introducclon la Llsmamos Preludic).

ALIT las Iineas del debate son similares pero estén apoysdss en custro
glgantas -1os cuales, & su vez, de alguna manera sintetizan las diversas posi
clones -; en primer lugar, recogemos & Marshall Mcluhan para el que el "Medio
[escritura) o5 ol mensaje®,. & continuacidn integramos a Paulo Freire, quien se
inclina en gran medids por |4 una posicion opuesta: El contenido -lo qua se es
cribe- o5 lo determinante (ya no més textos pars adultos con textos como: Mi
mamd me ama).

En tercer lugar, ponemos en escena & Lavy Strauss, quien asume una posty
ra de: "sl, pare no". La escritura si da poder,perc ese poder bien puede ser
utlllzadoen contra de los lectores. Finslmente, recogemos a John Desmond Bernal
para plantear cdmo el impacto de un medio estd condicionando histéricements --
con ejemplos tan contundentes como 1a pélvora y 1a brdjula y adn la misma Impren
td--, -

Somos conclentes de que cuando se intenta desmitificar, ficlimente gqueds
uno salpicado de esguematismo. Es decir, las criticas a las tres falacias antes
menc ionadas, en honor a la ecusnimidad, deben ser matizadas. Las hemos plantea-
do as! para desafiar al lector, para obligarlo & que se "pelllzque®.

Pero cbviamente, en términos generales las seguimos asumiendo.

Hay que destruir ese castillo de naipes que hemos construido alrededor de
la alfabetizacidn.

Cultura oral y formacion de especialistas?

Ahora blen, hasta ahora hemos realizado una denuncia. El paradigma de la
alfabetizacidn estd en crisis. Faltaria analizar sus causas y sus posibles al-
ternativas.

Podriamgs decir que la causa fundamental de tal crisis se debe a que el
analfabeto vive en una cultura oral donde no requiere lo alfabético?

De ser esto clerto, la solucidm podria consistir en preccuparnos por Capa
citar en el alfabeto slgunos pocos especialistas. gue prestaran sus servicios
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cusndo se los sollicitara.

Absurdo seria un proyecto que pretenda convertir a todos los miembros de
una comunidad en aunilisres de enfermeria, en zapateros o en msicos.

Quizé también es absurdo quersr que todos los miembros de una cultura oral
se especialicen an las técnices de ls cultura escrita. Con unos pocos latrados
bastarfa. Una comunided sélo necesits unos cusntos zapateros.

Recuerdc que elguien me comentd una andodote #l respecto. Cuando uUnos cam
pasinos invadieron unas tierras, llegd sl tarrataniente con el ejército a sacar
los y para hacerlo les mostrd unos papeles con loy supuestos titulos de propie-
dad. Los campesinos, como no sabisn leer, tuvieron que mandar llamar a un letra
dal.

Yo no sups en qué termind e pleito.perc escs campesinos pudieron obviar el
impase con uno de sus especialistas.

Lo anterior no significa desvalorizer |8 cultura oral. Por ¢l contrario,
aln un programa de alfabetlzscidn no deberla plantearse contra la culturs oral,
como 51 Se tratara de sustitulrla por otra mds potenta (la culturs escrita). En
lugar de tender a sliminarla lo que habrla que hacer es potenciarla [en sl mis-
ma) y articularle a la culturs escrita,

Faulo Freire, an uno de sus Gitimos trabajos en Africa (San Tomé y Princi-
pa), explora tal integracidn, invitando & los "contadores de historias y a Tes-
tigos histdricos™, a que cuenten sus cuantos -imaginarios o reajes- en los
Circulos de Cultura. Comd nos comenta Antonio Faudez:

“Los conocimientos empiricos, lo imeginario, los sen
timientos, la lucha politica popular, la literatura
etc., privilegla lo oral en oposicidn a lo escrito.
AsI el programa de alfabetizacidn de 5an Tomé, par-
tid de esta premisa. A diferencia de lo comunments
admitido -conciente o inconcientesente- la cultura
escrita introducida por intermedlo de ]a alfabetiza
ciém y de la post-alfabetiracitn no deberla presen-
tarse como opuesta a 12 cultura oral. Deberla
tratarse entonces de estabiecer un dislogo cultural,

un matrimonic en el cual conservando las caracteris
ticas populares de la cultura oral, s& llegara a una
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alianza que permitiera la creacidn de un conocl-
miento superior. (=}

Pero ademds de Incorporar los “"contadores® a los circulos de Cultura, en la
etapa de postalfabetizacidn, los Cuadernos de Trabajo se montan con las transcrip
clones de entrevistas grabadas, produclendo sntonces un didlogo de culturas:

El proceso de alfsbetizaclén y de post-alfabetiza-
tizacidn se sitla en San Tomé y Principe, no stlo
en la perspectiva de completar la independencis po
Iitica y econdmica; sino también en la parspectiva
de la formacion de und nueva cultura que revalore
las expresiones autSctonas del pueblo y asimile
las eapresiones consideradas como necesariss de
ctras culturas.

- S410 de esta manera 12 base cultural que la distin
gue de otros pueblos puede establecer con elles un
didlogo en &l cual habrd un enriguecimiento reci-
proco. Situada en un momento histdrico deterwina-
do, la cultura de San Tomé y Principe deberd esfor
1arse en convivir con otras culturas y deberd en-
tonces establecer obligatoriamente relaciones mult]
laterales con ellas a fin de contribuir a la crea-
cion de pna cultura universal Onica y diversa a la
vez.( ~),

Jue tardismente estamos descubriendo lo oral. 5in embargo, esta experjen-
cia mos arroja muchas luces sobre todo a nivel didictico {en ¢l cdmo operacions
lizar un planteamiento pedagigico coherentemente).

[#) Antorio Fawdez. Cultura oral, cultura escrita y proceso de alfabetizacién
Cuadernos pedagdgicos Mo 6. CEDECD. Quito. Ecuador. Pdgina 38.

(##] ldem, Pigina 36.
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Contra el evolucionismo

Con demasisds Frecuencia los programas de alfabetizacidn se levantan scbre
un axioma ticito: Para poder lograr wl desarrollo de los palses Industriaiiza-
dos debemos reproducir su Historis. Y como ellos recorrieron 1a culturs de la
impranta, nosotros también debemos hacerio.

Vayamos por partes. Europa, por ejemplc. no logra la masificecitn de la en
sahanza de 1a sscritura (a través de la escuels primaria gratuits ¥ oblligatoria)
sing hasta cien ahos despuds de la RevoluciSn Francess [en plenc siglo xlx), ¥
ne clvidesos que en los Estados Unidos la esclavitud pardurd hasta hace relati-
vamente pocod ahos (e abolida en 1865,

Clarc astd que la imprenta se generalizas desde Tinales del XYI, perc eto no

sionificaba qumtodo &l mundo supiers leer, Muchos de los reyes Europeos de la
era de la Imprents eran analfabetas.

Dantro de 13 concepcidn evoluclonista, se Supone que el Tercer Mundo debe-
ria recorrer llnealmante los diversos modos de produccién (esclavismo, feudalis
s, capitalismo...), haclendo sbstraccidn que en muchos palses subdesarrollados
se han dado los saltos mbs inusitados, y que hoy en dla coaxisten, por efemplo,
formas pre-capitalistas (plasmedas en el llamado sector informal de 2 economlal
con el capitalismo altamente industrializado. O con otro ejemple: La concepcidn
evolucionista plantedria que un pals debe primero desarrollar sus carretaras,
daspuds sus Terrocarriles y por Oltime, el transporte séreo,

Perc en el Tercer Mundo las cosas han sucedido de manera diferente, Muchas
regiones, sin haber desarrollado las carreteras o los ferrocarriles. han imple
mentado un gran transporte adreo; y quizd tenla que ser as! -plénsese en las
zonas selvAticas, por ejemolo. ALIT toca llegar por rio o por aire;

51 disponemos de aviones por qui entonces recorrer el caming lento que
otros han tenldo que seguir debide 2 1a insuficiencia tecnoligica. Podemos bus-
car atajos!

Wo sa trata de saltar del burro al avidn sing de utilizar el burre y el
avidn (y hasta de montar el burro en el avidn!),



Cultura Multlsignlica

Pero no sdio en la alfabetizaclén hemos dspreciedo la cultura oral, tamblén
s pratende que hagemos sbstracclén de que hoy en dia los analfsbetas escuchan ri
dio ¥ qua muchos tleren grabadoras y hasta telavision., Es decir, que vivimos en
una culturs muitisfgnica.

Y aqul entramos & realizar varios romplimientos: En primer lugar, nc es cier
te (por lo menos para la abrumadora mayorla) que los analfabetos vivan sxclusl-
vamgnte #n una cultura oral y en segunde lugar, Lampoco CTEEMOS que nuestra cul-
turs tea una pars todos y todoe &l tiempo und cultura hegembnicaments alfabiética.

sblo grupos sxtremadssants merglnados viven inmersos #n un culturs exclusi
vamante oral. Algunos grupos Indigenas ciertamente lo estin. Pert sungue no dis-
ponen de medics de comunlcacion slectrénica, muchos de #llos tienen escrituras
no alfabéticas, Recudrdese el caso de los Cunas, con su sofisticads escritura
pletogrifica; » inclusive se podria ir mis lajos (tal como lo haremos en este
libro}; podriamos decic que los grupcs indigenss disponen de “sscritures no as-
critas", como l& pintura facial y corporal y las sserituras sobre utensilios
(Cerdmicas, mochilas...).

Perc la alfabetizacléon devlos grupos indigenas &5 un capltulo apsrte -por
clerto tan complejo como descuidado -; valganos el ejemplo anterior pare sehalar
Quit tambidn los analfabetos que se encuentran dentro de las culturas electroni-
cas, poseen lgualmente escrituras no alTabdtlcas. Plénsese en las artesanias, en
los lemguajas no verbales (gestos), em los vestidos y en toda la simbologla ex-
presada ya sea pictografica como ideogrificamente,

Plantesr que todos los analfabetos se encoentran subsumidos en una cultura
oral #% una seriz impresicion. Su cultura poses rasgos de la culturs oral, que
es 2lgo muy diferente; &sta, ademds, se encuentra isbricada en esa otra cultura
oral representada por la radio y el casete (en general,por los medios masivos)
y abarca escrituras {(y lecturas) no alfabticas. *

Al respacto recuerdo una anécdotz de Juan Gossain, donde cuenta cdmo se
alfabetizd con el apoyo de escrituras no alfabéticas:

Una tarda, cansado da perder su tismpg con nosotros
el profesor Canaval nos dljo: "Muy bien.Ya qua io
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tnico que les gusta s e5os cuentos comicos y las
aventuras del Pato Donald, de ahora en adelanta es
tudlaremos en ellos". Desde ese dia aprendimos lec
turs . puntuscidn y gremdtica en las tiras comicas.
Jamds he sabido de un curso gue aprendiera & leer
con tanta velocidad, Canaval era un genio, qué du-
da cabe. (* ).

De otre parts, Lampoco es clerto, creemos nosolros, que nuestra cultura
tea hegemdnicemente alfsbética peara todos y todo el tiempo.

cubntas horas al dia una persona corriente las dedica 2 la lectura? Qué
porcantaje del total de su informacitn Gtil se ha |legado por los medios es-
eritos?.

Ho nos engahemos; exceptusndo un grupo minoritaric de intelectusles (que
son los que precisamente disefan los programas de alfabetizacidn), en nuestra
cultura muy poco sa les y escribe... alfabéticamente.

Porque s& lee v escribe (en escrituras no alfabéticas) todo el tiempo. Se
leen las vallas publicitarias, las indicaciones de los teléfonos, los semdforos,
las caras y los vestidos de las personas, se va al cinw, se ve televisién. Es
decir, clertamente se les y escribe,pero lo alfabético representa un porcenta-
je [imgortantel perc realmente pequefio.

Lo alfabético es sdlo unma de las mbltiples escrituras de que disponemos e#n
nuestra cultura; no podemos sequir creyendo que es la Gnica. De hacerlo, no nos
queds mas remedio que entrar a satanizer los medios masivos de comunlcacitn y
angustiarnos por la supuesta despreccupacién por la lecturs en que hemos sucum
bida.

Diagndstico poco certero, creemos. Surgide desde una posicitn donde s& ha
sobredimensionado lo alfabético.

Programas de lectura y escritura y no programas de alfabetizacidn.

Velamos anteriormente que aquellas "artes™ gue resultan vitales a un indi
yidueo son aprendidas sin necesidad de escuelas.
Recuerdo ahors uno de los pocos versos que grabé en mi bachillerato:

XX



Adm)rose un portugués

al ver gue en su tlerna infancis
todos los nifos en Francia,
supiesen hablar francés. .

Clarg, los nifgs en Francia aprenden & hablar francds. Lo hacen porque les
resulta vital para sobrevivir,

También aprendan los analfabetas a leer escrituras no alfabéticas. 0 acaso
no comprendan 1os complejos lenguajes de T.V, donde el tiempo y el especio, por
ejemplo, son manejados con gramiticas particulares? ¥ no Lleen los signos que apa
recan en la naturaleza, 1os cusles son tan AiFiciies de lear Que aparecen com-
pletamenta initaliglbles para una persons de la cludad?

Ahora blen; $i lo gue nosotros deseamos o3 que un grupo oprimido  -como son
los analfabetas- logre expresarse y comunicarse, e decir, logra sscriblr y
leer, por qud debemos hacerio pracisamente en aquallas lecturas-ascrituras que
no manajan. Por qud no replantear nuestro marco conceptual y pensar que tales
objetivos se podrlian cumplir a través de sus propias escrituras-lecturas?,

Desde esta Sptice podriamos re-conocer ahora muchos escritos populares y
samds, tales mensdjes clrculsrlan como “pez en el agua”. Mo habria que seguir en-
lazando l2 gente para que s inscribiera en los circules de alfabetizaclibe, ni
hacer campafas para neolectorss, ni motlvar & |8 "brava" & nadie.

Ubickndonos en Su propis culturs pasariamos de una poslcidn donde vamos a
ensefiar a otra suy diferente, donde vamos a potenclar ¢l desarrollo de o que
¥a BA1SLA.

Con seguridad que al escribir en una escritury que todos saben leer, e ten
drian jectores espontineos.

Los textos ahora serlan sscritos por los escritores populares y leidos me-
Sivamenta, contribuyendo lo anterior a afianzar la propia cultura. No es esa une
de nuestras ansiadas metas? Produccidn, re-creacidn, circulacion, permanencia...
Contra- el populiseo

Y aqui vale la pena aclarar que no estamos defendiendc und posicidn populis
ta. En primer lugar, tan no creemos en el alslacionismo que estamos hablande de
radic y teievisitn, de esa "aldea wmiversal™, gue mencionara Mcluhand.

En segundc térming, tampoco podriamos estar contantos en la reivindlcacion
de la cultura popular. Muestra tares como educadores tiene que ver con la difu-
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sl6n de otras culturas y no podemos limitarnos a resolvar I'lltllldl-dlil $in0 que
debemos tambldn crearlas.

Perc und COSA &5 NO NegErnos como educadores y otra o3 introducir o las ma
las nuastra culturs. Lo que planteamos es un Didloge de Culturas. no una Inve-
slén Cultural.

¥ de lo alfabdtico qui?

Lo alfabdtico a3 un patrimonio universal y como tal todos los analfabetas
tienen derecho a conccarlo.

Tembidn @3 ciertd que un porcentaje significative de la Informacidn circu-
la alfabkticamente y al ser analfabeto no parmits ¢l acceso a allo.

Obviaments los programas de lectura y escritura deben Inclulr lo alfabéti-
co. Sostener lo contraric seria alineernos con posturas retardatarias.

Le qus planteamcs o5 qua lo alfabdtico no tiene; ni ser lo primero, ni ser
lo dnico.

Por qué empezar un programa de educaclén de sdultos per la alfabetizaclén?
Mo @3 an muchos casos prioritaris la solucitn a una serie de problemas concre-
tos (carreteras, salud, mercado, tlierra... hasta la escuela misma para les ni-
hos )t ]

Y s& tratars de sscrituras, por qudé n0 empezar con la escritura de las ma
temdticas (escritura y no ensebanza, porque los adultos ya saben operar). Esta
o5 una necesidad mucho mds apremlants que la alfabetlzacién.

Téngase en cusnta que snsefar 13 escriturs satemitica es enseflar la escri
tura jdecgrifica, la cual manejamos sin haber tomado conciencla de ello.

En fln, quizd valdria la pena tomarnos un tiempo de trabajo en la comunidad
antas de diagnosticar que lo que necesitan es lo alfabético. Habria que “darle
tismpo al tlempo". Ya s& presentarin condlciomes para, en el Didlogo de Culturas,
proponer lo alfabético. :

Pero sin olvidar que a3l comg para muchos de nosotros el aprendizaje del In
glés resulta Importants, pero no vital (un hombre &5 tantas weces un hombre cuan-
tos ldiomas hable), y se lo planteamos & neestros hijos sélo como segunda len-
gua: para un analfabeto, el alfabeto puede ser su segunds {0 tercera) escritura.
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Empezando por sus proplas escrituras, podrismos ayudarles a comprender lo
alfebético o partir de lc que ya ha construido y no de su pretendida iynorancia.

Scbre las sscrituras no escritas.

Con seguridad este titulo (que ademds da origen & todo un cepltulo del 1i-
bro) sonard extremsdaments insdlito; mas a0n, se preguntardn sl es pertinente in
cluirle en un ensayo sobre escritura.

Parc precisamente se plantes -con premeditacitn y alevosia, como dirlan
los abogados- para comenzar a tensionar los estrechos Limltes de la que hasta
ahora se ha entendido por escriturs.

Por no 34 qub razones, en los sducadores S ha Impuesto la idea de reducir
todo cddigo de comunlcacion & 1a lengua, como $1 no axistlera una Inmensa varig
dad de cddiges para comunicarnos, y como la lengua se escribe, la Gnica ascriturs
qua comunica &% la escritura de la lengua.

Este reduccionlsme conlleva enormes impliceciones pues nos lepide analizar
la sscriturs en su sentido mas amplic & Integral, hasta el punto de gque plantea
®os sin ningln desparpajo que analfabeto es aquél que no sabe leer y escribir,
sin datenernos a precisar, que como el hombre mizmo lo dice, &l no ssber leer y
escribir se reflere exclusivements al alfabeto -un tipo particulsr de escrity
ra, incuestionablementa potente, pero no exclusivo -,

Al hablar de escrituras no escritas, lo que pretendemos es comenzar a ing
cribir la reflexidn de la ascritura en nuevas wsp-ctlu: entre las cusles se
encuentra la semjdtica.

Semlotica, en la acepcion de Usberto Eco, es el : "Campo que estudia los
sistemas de signos que no dependen necesariamente del lenguaje. () -

Semiftica trata de comprender la cultura a través de los miltiples wetalen
guajes que la comunican: metalenguajes, que como dice la definlcidn anotada, no
depanden necasariamente de la lengua.

{# ) Umberto Eco. La estructura ausents Ilwrmdmcim a la semiGtica). Editorlal
Lumen, Barcelona. Pigima 13.
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El ampliar nuestra Optica para mirar la escritura nos permite encontrarnos
con analfabetos qua paradd)icamente ya saben leer y escribir (con cidigos dis-
tintos al alfabeto) y por consiguiente con seres cultos.

Freire, desde sus primeras obras nos hace caer en cuents de tal afirmacitn;
@l analfabeto s un hombre que hace cultura: es i-letrado, mo incults.

Mosotros Iriamos mas lejos: el analfabeto no e i-letrado, es analfabeta.
Sabe lear y escribir "letras de otros cédigos”. .

Al reconocer tales destrezas en el analfabetp, nuestro punto de partida
cambia sustanciaimente; no nos encontramos ya frente & un adulto vaclo de escri
turas y _lr:turu. como una tabla rasa, que debe ser llanada misionaramente, sing
frente & un adulto “poliglota”, multisignico, que lee y escribe en miltiples
"idiomas/cidigos” .

Clertamente hasta ahora los plantesmientos mis avanzados han reconocido en
@l adulto analfabets saberes sociales; pero eso no @5 suficlente, pues simultd-
neamente lo consideran un iletrado, con susencis completa en el manejo de codl
g0s escritos. Le reconocen un saber, pero no en el plano especifico de la escri
tura/lectura. Alll no es mAs que un ignorante, un ser desposelfdo y atrasado.

Piaget nos ha demostrado que ningln saber se construye em el alre; que to
dos se gestan en la imbricacién dialéctica con las estructuras y contenidos
existentes en el sujeto.

Por ello el reconocimiento de los esquemas previos resulta de vital Impor
tancia.

5i partimos de que el analfabeta es capaz de leer y escribir, en codigos
distintos al alfabéticc, pero que crea y usa codigos. y sl nos preccupamos por
que tome conciencia de ello y ademds, los potencle y los circule, no sdlo esta
remos contribuyendo al afianzamiento cultural sino que serd posteriormente mu-
cho mds ficil, una vezr descublerta que la comunicacitn estd regulada por leyes
arbitrarias (culturas), el poder acceder al aprendizaje de nuevos cidigos.

Obyiamente no estamos diclendo que las estructuras de todos los cddigos
son 1as mismas y que por ende, aprendiendo una se aprenden todas.

Mo, no planteamos tal cosa. Los axiomas sobre los que seé construyen son di
farentes. Pero el sdmitir sus pecullaridades tampoco significa que no posean
elg-entus COMUNGS .
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Es comGn -en los diversos codigos- su intencionalldad de comunicar, la
necesidad de que los cHdigos posean sceptacidn soclal, de que sean transmitidos
en codigos, ete.

Como dice Umberto Eco:

En ol momento en que dirijo & alguien, una palabra,
un gesto, un sonido, para gue conozca algo que yo
conozco, me baso &n una serie d¢ reglas, hasta cler
to punto estipuladas, gue hacen compransible mi sig
no,

Una de las hipitasis cantrales de la semidtica es
la de que estas reglas y slgnos, axisten bajo cual
quier proceso de comunicaclon, y 58 2poyan En una
convancidn cultural {# ]

En abrir la mirada de la escritura con la perspectiva semidtica, estamos
en sintesls, relvindicando que lo qua interesa @n un programs de escriturs y
lectura para adultos, a3 gue estos escriban y pongan @ clrcular -pars ser lel
dos y nuevamente escritcs- sus puntos de vista, sus valores, SuS maneras de obrar
y sentir.

Ahora, bien, que esa escritura también debe inclulr el codigo alfabétice,
&5 otra cosa.

Peroc no podemos seguir creyendo que #] analfabeto ng sabe escribir ni leer.
Ni siguiers -como la han demostrado las investigaciones de Emilia Ferreiro y
gue nosotros corroboramos en un capitulo del libro - se podria decir que es
analfabeto, pues maneja incipientemente codigos fonogrificos [escritura de un
sontdo medlante un dibujo) tales como los sildbicos.

Fero no quedamos contentos adn con la tesis anterior; vamos mas alld en va
rios sentidos. En primer lugar, exploramos las escrituras no escritas {enfoque
semiftico); en sequndc lugar, revaloramos la cultura oral y por dGltimo, también
exploramos la escritura electrdnica, introducida por los medios masivos.

Raflexitén Cognoscitiva

Hasta ahora hemos planteado la necesidad de redefinlr nuestros marces con-
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ceptudles para poder ver que existen miltiples escrituras y que nuestros pro-

gramas daben articularse a las caracteristicas culturales de las comunidades.

Hemos hecho, si se quiers, una reflexidn antropolégica de la escritura.

T a5k o5 uno de los &jes centrales del ensayo general {quizd el mis importante).
Oe ahi |os numerosos capitulos sobre los diversos tipos de escritura.
Pero en estos "Escritos sobre escritura” tambidén incluimes algunas disgre

clones os orden cognoscitivo.

Hos preccups fundamentaimente establecer rupturas com |la posicidn conductis-

ta, que en Oltimas ha prevalecido de manera implicita en los programas de alfa

batizacidn, sdn los que se tilden de libersdores.

La prusba radica en qua los métodos de  ensefianza de la lectura son bi-
sicemente asoclacionistas. Se cres que se sprende a leer cusndo & un grafems
{que nos sirve de estimulo visual) le respondemos con ¢l fonema (sonido) adecus
do, Estimulo = respuestal.

Por 410 hemos pensado que leer e traducir de un cbdigo & otro, gque lewr
a5 descodificar.

Paulo Frelra, & quien o8 necesario volver a leer (es decir, re=leer). ha
ingistido hasta la sacledad qua sdlo so lee y se escribe desde la vida real,
desde 10s universos significatives, sin embargo, nosotros(y teepoco el mismo
Frelre) hemos logrado cperacionalizar una diddctica que supere la idea de que
jear as asociar fonemas a grafemas.

Esto se debe, como lo mencionamos antes, & gue no hemos tenido tiespo, en
los afanas de la politica, de adelantar entre otros una reflexién cognoscitiva.
Ko hemos realizado la reflexitn educativa sobre la Educacién Popular,

Lo anterior ha conllevado tresendos problemas. Sin saberlo, & inclusive,
diclendo !o contrario, hemos considerado que el adulto analfabeta es un igno-
rante. Wo ignorante en el campo de los contenidos (por algo trabajamos con pro
biemas surgidos de la investigacién en terrena); lgnorante en el nivel de lectu
ras ¥ escrituras.

Hemos tratado al adulto como si fuera una pelicula fotogrifica virgen, co
&g 5l su mente estuviera en blanco. En sintesis, hemos negado la existencia de
los sabares populares.
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ceptuales pars poder ver gue existen miltiples escrituras y que nuestros pro-

gremss daben articularse a las caracteristicas culturales de las comunidades.

Hemos hecho, si se quiere, und reflexion antropoldgica de la escritura,

T a5k @5 uno de los ajes centrales del ensayo general {quizd el m&s importante).
Oe ani los numerosos capltulos sobre los diversos tipos de escritura.
Pero an estos "Escritos sobre escriturs” tambidn incluimes algunas disgre

clones de orden cognoscitivo.

Nos preccupa fundamantaimente establecer rupturas con la posicidn  conductis-

ta, qua en Qltimas ha prevalecido o4 sanera impllcita an los programas de alfa

betizacitn, adn los que se tildan de 1iberadores.

L& prusta radica en que los mitodos de entefianza de la lecturs son bi-
sicemante asoclacionistas. Se cree gue se sprende a leer cusndo & un grafems
{que nos sirve de estimulo visual) le respondemos con el fonema (3onido) adecus
do. Estimulo = respuestal.

Por @10 hemos pensado que leer es traducir de un cédige & otro, que leer
o3 descodificar.

Faulo Freire, & quien &3 necesario volver a leer (es decir, re=leer), ha
insistido hasta la sacledad qua sdlo se lee y se escribe desde la vida real,
desde 105 universos significativos, sin embargo, nosotros(y tampoco el mismo
Freire) hemos logrado cperacionalizar una diddctica que supere la ides de que
lear a3 asociar fonemas a grafemss.

Esto se debe, como lo manciondmos antes, & que no hemos tenidc tiempo, en
los afanes de la politica, de adelantar entre otros una reflexion cognoscitiva.
Mo hemos realizado la reflexidn educativa sobre la Educacidn Popular.

Lo anterior ha conllevado tremendos problemas. S5in saberlo, & inclusive,
diclendo !o contrario, hemos considerado que el adulto analfabeta es un [gno-
ranta. Wo ignorante en &l caspo de los contenidos (por algo trabajamos con pro
biemas surgidos de la investigacitn en terreno); ignorante en al nivel de lecty
ras ¥ escrituras.

Hemos tratado al adulto comg si fuera una pelicula fotogrifica virgen, =)
g 31 su mente estuviers en blanco. En sintasis, hemos negado la existencia de
los saberes populares,
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Perc el adultoc analfabeto estd llens de escrituras y lecturas. Justamente
en dicha perspectiva alcanzamos a introducir algunas reflexiones. Lo hacemos
particularmente en el capitulo: “Psicogénesis y Escritura®,

En &1 las tesis del marco psicogendtico son, unas retomadas y otras critl
cadas, i

La psicogdnasis nos plantes como realmante el sujeto que aprende lo hace
desde estructuras previas y de una maners activa. Nos enssia que es un redescy
bridor y no un consumidor. Y en ese sentido elabora -por cuenta y riesgo- hi
pitesis, algunas da las cuales coinciden con las creadas por otras cultures en
otras #pocas.

Fero 3 importante decir desde y&, que aungue retomemos del aporte psicoge
ndtico la actividad del sujeto. discrepsmos de slgunas interpretacicnes que quis
ren var reflejada 1a historia de lahumanidad (ontogénesis), de manera lineal y
macdnica, #n los redescubrimientos qua hace el Sujeto. Mo compartimos la tesls
de la ontogénesis ni desde la teorla, ni desde los resultados de nuestras inves
tigacionas en ul campo de las matemiticas y de la concepcitn del sspacio.

Como dir{a Louis Hots: E] problema mo &5 histérico sino epistemolégice.

Lo anterior as importante enfatizarlo para eviter gue nuastros escritos
sean vistos de manera historlcista; como yna historia de la escritura.

Ho &5 esa su parspectiva. En primer lugar, porque discrepamos de la onto-
ghnesis y en sequndn  lugar, porque no cresmos @n @scriturss de primera y sagun
da categoria. Creemos en escrituras, asi como creemos an culturas y no &n cul-
turas de primera ni culturas de segunda, perg 30 si, negando tambidén que las
culturas deban aislarse sin enriquecerss sutuamente.

Sobre la mentalidad

En el campo cognoscitivo, ademfis, algo intentamos decir en torno a la men-
talidad. Aqui criticamos taxativamente las extrapolaciones que de Lurla y ¥i-
gotsky realiza Walter Ong, ¥ que en definitiva Intentan ubicar a los analfabe-
tos como personas de pensamiento concreto (Yer capltulo: Menmtalidad y escritu
raj.
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Es facil advertir que en asta caso el sujeto rehl-
sa realmente hacer deducclones basadas en la premi
54 que No arranca de su eaperiencia practica persg
nal; en estos casos el proceso deductlvo no @5 tan-
to una operacién del pensamlento légico deductl
vo como una operaclin reproductiva de los proplos
conocimientos de 1os resultados de la experiencla
prictica propia. [ #}

Como decia Grazls Ndce en el Seminsrio Lnternacionsl sobre la ensefanza de
las Clenclas:

El intento de construccién de un curriculum clent]l
¥ico de base ha conducide al grupo de imvestigacidn
Unlversidad - escusla & detenerse de modo particu-
lar an al estudlo de los conocimientos de los nifios,
hipotizande una estrecha relaclén sntre modos y for
mas oe la actividad cognoscitiva y los contenldos
de los conocimisntos.
Lo que podemos constatar a3 que 18 investigacion
educativa indaga, sobre los procesos de los conocl=
mlentos y sobre la adquisicién de los conceptos, te
nlendo en poquisima consideracidn los contenides y
su organizacién . Asl ya tenemos algumos evolucioniy
1as qua como Flaget, consideran #l desarrollo comd
un proceso interno independlente del aprendizaje
que no tiene en cuenta lo que sucede wn ¢l proceso
dichctico y soclal, y sus lnvestigaciones en el la
boratorio tienden a descubrir los procesos cognoscl
tivos en una situacidn "X°, sin relacionarlas con
las nocicnes y los modos & través de los cuales los
Individuos som educados por la escumla.(##].

{#) ldem, pigina 137

{#s] Grazia Néce. Problemas del desarrolle cognitivo relacionados con el apren
dlzaje oe conceptos especiflicos. Seminaric scbre la ensefanza de las ciencias
CIVP. COLCIENCIAS. Bogotd. Diciembre del BO. Mimeografiada. Piginas 2.
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Criticamos, a partir de nuestras invastigaciones, conclusiones como la que
AR, Luria inflere:

Pero basta con und |lustraclén escolar relativemen
te brave o la insercién en la actividad laborsl cp
lectiva, para axamingr y planificar conjuntasente
el procesc laboral, gara que la cosa camble radical
mants y &1 hombre empiece & efectusr con facllidad
las cperaclones de la conclusién légica y deductl-
va.{*}

Hacemos objecionss desde la escriturs (que segln dice Luria sa adguiere
precisamente con la instruccidn escolar) y desde la splstemologla misma, pues
ye sabamos {y no sstuvo incluido nl slquiers en los primeros trabajos de Pla-
get), que la respuesta a un problema -en términos de qué estructura loglca se
utiliza= no @5 indepandiente del “contenido™ del wlsmg.

En &l slguients ajemplo, traido por Luria, 1 no inferir que en el Morte
los osos no son blancos, e insuflclents para dejar "pegade™ & la léglca con-
creta & un adulto sin instruccidn escolar.

5in embargo, no pueden hacer la deducclén de un sj
logismo que no refleja su experiencia personal, y
proponérseles el siguiente:

"En el sxtremc norte, donde el afio entero hay nie-
ve, todos los osos son blancos™.

"El lugar X. 5e halla en el extremo norte”

“Serdn alli blancos los osos o not?*

responden:

*iEso no puado decirlo! Yo no he estado en el nor-
te y no lo s&. Es mejor que se lo preguntes al
sbuelo M., &l ha estado en el norte y te lo dird...*

[#}) Ais. Luria. Lenguaje y pensamiento. Editorial EFfi. Barcelona. Espafia. P§
gina 134. =
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Es decir, los contenidos mismos jusgmn un pepel clave. En el libro, nosotros
incluimos una experiencia sobre conservaclon de volumen la cual fue respondida
“correctamente” cuando utilizamos copas de agusrdiente y botallas y corrientes,
y genert respusstas "equivocedas” cuando usamos vasos de laboratorio de quimica
(probatas, .. ...}, y sofisticados ladrillos da maquetas de arquitecturs.

Un poco mds alld da Emilla Ferreiro y la escusla Plagetiana?

Perc aunque criticamos & Luris y & Vigotski por pretender dejar & los adul
tos en la lédglea concrata, recogemos de allos la critics que -junto con toda la
ascuala sovidtica- e le hace & Plagat (desde ya confesamos que scbre sste té-
pico apanas 5l somos capaces de hacer un movimiento de "Toccata® y “fuge").

Lo que pretendemos bocetar as la idea de que para comprender los"fracasos”
de las campafas da alfabetizacidn de adultos hace Talta sucho mis que reslizar
una reflexidn de orden cognoscitivo; que se requiers construir un marce donde el
fandmeno logre ser visualizedo de una manera mis compleja, con variables de or
denas hasta ahora sdlo tangenclal o anecditicamente trabajados, tales como lo
sociolégico, lo afectivo, lo ideoldgico... atc; &5 decir, ¢l Smbito socio-cul-
tural y da valores donde vive ¢l sujeto que aprends.

Ni siguiera Emilia Ferreiro, en su acertads critica a los dlagnosticos so
bre los problemas del snalfabetismo en América Latina, realizado en el Semina-
rio d& Brasilia en 1988, logra Intuirla, reduciendc sus conclusiones a tres I
rgas bisicas:

* El reconocimlento de una serie de etapas necesarias
4 la elaboraclén del conocimiento sobre la lengua ex
crita, permite al mawstro ver avances y progresos alli

donde previaments sdlo vela errores; el msestro
sabe ahora que, con la misma informacidn que &l pue
de proveer, no todos los nifos producirin los mismos
resultados, porque &stos dependen de la manera de
cmprender 1a informacidn que es proplia a las dis-
tintas etapas de este desarrollo. La distinclén en
tre lo que se ensefia y lo que se aprende se lntro-
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duce asi en el "dia a dia" de la prictica escolar,

* E] modo de funcionamiento en el aula y las relacio-
rnes dentro de ella se redefinen. En lugar de haber
una sola persona gque sabe leer y sscribir (el maes-
tre)] y un conjunto de nifos Ignorantes, hay un con-
junto de personas que estén en proceso de alfabetl-
racidn y todas ellas pi.mun leer y escribir, cada
quien Segin su nivel de alfabetizaclén (incluido el
maestro). Reallzan actividades de exploracitn del
objeto que se estd tratando de conccer [la lengus
ascrita), demandar informacién acerca de ete objeto
{dentro y fuera de la escuela), Intentsr cosprender

y producir, recrear la escritura para poder apro-
pidrsels, se convierten an actividades normales.

* Para restitulr a lo lengua escrita sus funciones
sociales, es preciso abrir el $2l0n de clases a la
informacién que existe fuera de la escuala y trans
formar el salon de un amblente alfabetizador, que
multiplique las ocasiones de entrar en contacto con

® asctividades de produccifin y de intarpretacitn de
tentos, Esto es particularmente jeportarte en medio
rural, donde la escuela suele ser al Gnico ambien-
te que puede proveer informacién contentuada acer-
ca de la lengua escrita como objeto soclial (+# ).

Como se ve, su diagndstico sigue siendo en los limites de la “cabeza", adn
enfatizando en que en el aula "no existe un conjunto de nifos ignorantes®, y que
es preciso "abrir al salén de clases la Informacidn que exlste fuers de la es -
cuela",

Pero la situacidn es sucho mis compleja. Recuerdo aqul una anécdota(ven? so
lo poseemos anécdotas)reveladora que vivimos en un programa de alfabetizacidn
con artesanos del fique en Santandar.

Después de organizar no sé cuantos grupos, que en total deblan sumar cer-
&
ca de 50 artesanos, poco & poco s& fueron “desbaratando™, gquedando al final s0

(#) Emilia Ferralro. Alternativas a la comprensidn del analfabetismo en Ia re-
gi#n. Seminario Regional, Brasilia. Brasil. 1987, UNESCO/OREALL , Sant lago deChile.
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1o uno, wbicado en una versda perdida (4 cuatro horas a ple de una marginada ca
rretara) y orlentado por una maestra empirica que apanas tenls cuarto de prima-
rls.

Qué habla hecho esta maestra pars que su grupo no sélo permaneciers sino
acdamis, sumentara? Lola Candales -ml compahers de trabajo- no e aguantd la g
na de saberlo y emprendld 1a caminada (1o que para mi era imposible pues ademds
da hipocondriaco soy enfermizo).

La formuls secreta sra tremendaments humana: Alfabstlzacion, si.........
perc combinado con Bilblia y Bailel

Lo de la Biblla ers una estrategia politice. El curs de la reglén habla
Acusado 4 la Cooperativa de Artesancs da comunistasy sabotesba los grupos de al-
fabatizacidn haciendo colncidir los distintos dias de las reunlones (obviamante
los campesinos y artesanos tarminaban en las rellglosas). La maestra disehd una
contrapropuests sabla: intagrd, en un mismd lugar y al mismo tiempo las dos.

Farc lo mas importante, Lncuestlonablemente,era la sesidn de Baile (Lols
Candales, qua anda por todos los rincones de Colombia, me comentd recisntemen-
ta, diyo semejante -perc sim Biblia- dado en comunidades del Chocd).

Le alfabetizacitn era pues, el espacio de encuentro social de jovenes y
adultos, de manera andloga (1o pienso shora), cdmo todos fbamos a misa los domin-
gos & las seis de la tarde para sncontrarnos con amigos y scbre todo con amigas.

Wuestra asidua visita a la iglesia tenla muy poco que ver con-cuestiones
raliglesas. Era alll donde, por ejemplo, nos enterdbamos quienes estaban de ng
¥i05... 0 en proceso de.

Dicho de otra menera: el fracaso de los programas de alfabetizaclén no pug
de ser visto como un problema técnico {posiclén clisica); nl siquierz Gnicamen-
ta como un problema cognoscitivo.

En bOsqueda de lo socic-afectivo.

Paule Freire desde al inicio nos habla de enfogue sico-sociale ; desafor
tunadamente lo sicoléglco s8lo logrd desarrollos embrionarios con algunas re-
flaxiones en torno 2 la conclencia {a-simétrica, transitiva..., no slempre suy
Ia‘fﬂl‘tl.l'lldnl pues caen en la tentaclitn evolucionista: conciencia miglca, ingeum
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critical y lo social guedd subsumido en lo pollitico.

Ddnde estdn las Investigaciones sobre &l papel de los valores en los pro-
gromas de alfabetizacidn y de la motivecitn? y del estatus soclal? y la aute-
imagan?. '

Lo poco que conozco nos da mis de una sorpresa; el trabajo de Orlando WO
nez sobre las motivaciones de los jévenes pars sumarse a la revolucion Nicara-
guense {X], nos habla de miedos y odios:

*Ful & la guerrs para vengarme de los guardiss que
viclaron a mi novia despuds de que sallsmos de cine”
"Estuve en la Insurreccidn,parc no 3é nada de mar-
%15m0..."; "5L no ma iba para la montafa, aunque no
estaba en neds, por &l sblo hecho de ser joven, la
guardia me hubiera asesinado...” (¢ ).

Hace pocos dlas cayd an mls manos un Libro con un titulo impactante-- tos
impactante como aguelles que dicen: "Como sobrevivir & la sdolesoancia de sus
hijos" o, “Del soclalismo cientiflco al socialismo utdpico®--,

Se |laman: "Las sectas protastantes an Micaragua, oferta y desanda de sal
vacitn®. En oferta v demanda wstd la clave, pues de sntrada se supera la sim-
plista idea de que las sectas son obra y gracia de la CIA (lo que tampoco &5
del todo falso).

Por qué “pega” La oferta? Es porque les dan dinero? Mo siempre y Lampoco
w5 al motive principal-- a veces hasta sucede lo contrario, deben dar diezmos
my #ltos--

La oferta "pega* porque colncide con &l nivel de desartollo y la mentali-
dad de la comunidad donde se ofrece.

Antes de plantear algunas ideas, nuevamenis hay gque aclarar que respecto
al tema s50lo haremos un movimiento de "Toccata™ ¥ “fuga®.

Empecemos diciends que la "clientela bisica® es la gente mis humllde y con
mis bajo nivel de instruccidn. Casi que podriasos decir que son aguellos que
han perdida toda esperanza y reconocimientsa.

{ #} Orlando Mifez. Lz juventud como fuerza social. Revista APORTES. Miwerc 1.
DimensidnEducativa. Bogotd Colombia.

-
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Por ejemplo, qui religitn permite que alguien que no haya estudiado du-
rante decenas de afios pueda convartirse en predicador; pueds obtener ese esta
tus soclo-reliogioso? Minguna, verdad? pues en los pentecostales, por ejemplo:

Cuslquler creyente tiene las posibilidades de conver
tirse en lider y de hacho asl es, pues encontramos en
casl todas las eclesiclas a humildes hombres del pue-
blo convertidos en didconos, en "oficiales™...

Ademds el pilplto es un especio &l que tienen acceso
todos los creyentes. El micréfono, sl 1o hay, no es
para ser monopol lzado por quien "preside” =l acto,
slno para ser cedido. {* ).

Pero no sdlo los que no poseen ningOn reconocimiento en la sociedad, lo-
gran accedar a &l dentro de | secta. Hasta les pueden ocurrir milagros: la
“fuerza® lo pusde posear,

Es posible tenar un contacto sensorisl con lo  sagrado-poderoso y este
contacto lograr ademds ser mostrado & los otros miembros a travéds del don de
Languas o las curacliones, por ajemplo.

Be otra parte, las relaclomes interpersonales son muy estrechas:

El grupo realiza un seguimiento de la vida religic
s4 de cada uno de los miembros... De asta maners la
congregacion se conviarte para l0s creyentes ComO en
una "madre®,.. (ee),

Hey alll todo un espacio donde @l indlviduo encuentra "hermancs® solida-
rios; un espaclo social de ayuda y reconocimiento. Por primera vez a alguien
le Importal

¥ no se crea que ingresar 4 una eclesiola es tan ficll como hacerla a un
grupo de alfabetizaclén. Es muy diffcil. El adulto debe antes convertirse, dar
muestra de un verdadero cambio y conocer la Biblia, process que puede implicar
largos meses, Mis aln, su estadla debe gandrsela todos los dias. Si falla, de
be retirarse (o lo retiran), ciertamente con la posibilidad de volver a reini

{ ¢ ) Abelino Martinez. Las sectas religiosas en Micaragua (oferta y demanda,)
Departamento Ecuménico de Investigaciones {DEI). Costa Rica. Pagina B1,
{ ##) Idem. Piglna 90.
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ciar el ciclo.

¥ hay mucho més: El vehlculo de comunicacidn es fundamentalmente la palabra,
8l punto que se pusde afirmar gue son "comunidades de la palabra®. Es decir, tra
bajan alrededor de l& cultura oral (que tan olimpicamente hemos despreclado en
los programas de alfabetizacidn).

Claro que existen en tales sectas elementos allenantes: Las parsonas son
comg “tfteres™ de las fuerras del bien y del mal. explicacitn del presente en
funcidn de la segunda venida de Cristo...

Pero no pretendemos aqui hacer que ustedes se convlertan!

Hemos Lraldo & cuento aste cuento para |lamar 13 atencitn del profunde des-
congcimiento qua tenemos sobre la mentalidad popular. La cual estd atravezrada
por medlos y afectos y no stlo por procesos cognoscitivos. 51 no lo logramos en-
tender asl, suy poco se podrd avanzar en |a Educacién Popular y especificamen-
te en los programas de lectura y escritura.

En sintesis: Escritos sobre escritura

Y4 vamos |legandg al final de este preludio. Para Irlo haciendo habris que
agregar que sungue mucho mis timidamente, también aparecen en el tento, téplicos
enlazados con Arte y Escritura: “Estétlca y Escritura” (--que termina slendo
jupremamente embrionaria, pearo que nos resistimos a desechar para incitar a otro
2 su exploracidn--] y otros.

Como s& ve, hay un poco de aqul y un poco de alld: Por eso el ensayo se 113
ma "Escritos sobre Escritura®,

Estos “Escritos sobre Escritura™ se preocupan de forma muy modesta ademds,
por trabajar sobre las escrituras aserindias. Aparecen por eso temas como: las
escrituras Aztecas y Mayas; las Cunas; las Pledras de Tunja; la mochila Arahuaca;
el Sanmarkos Peruano, etc.

Estos amigos no son resmnsibles de mis irresponsables tesis

febo dar los agradecimientos a muchas personas {las cuales cbviaments no
son responsables de mis irresponsables juicios).
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A los analfabetos y Educadores Populares de varios pafses de América Lati-
na con los que he tenido oportunidad de dlalogar. Ellos, a través de sus acler-
tos, pero fundamentalmente de sus fracasos, me han obligado & comenzar & formu-
lar hipbtesis para tratar de entendar 1o que sucede,

A Graciela Fandifo, quien a partir de su Lnterds por la literaturs infan-
til, ma ha hecho caer en cuants de lo "infantil" de muchos da mis andlisis to-
bre |a lecturs y 1a escriturs, obligindoms, tambidn, & iniclar todo este proce-
so de reconceptualizacidn,

A Rubdn Arboleda (quien entre otros aportes, al referirse & mis plantesmien
tos, acund una categoria lGcida gue he incorporade & Lo large de todo ml trabsjo;
a Maris Elvira de Alonso (por sus nuevas lecturas sobre la Tlectura) y & Lola
Cendales (que para mi fortuna siempre me obligs & matizarme, svitando asi qua ya

hublers side linchado an alguna exposiciéng.
Clertamants Rubén Arboleda y Maris Elvira de Alonso me han hecho muchas mis

observaciones. Rubdn plantes qua hay que Lnsistir en la construcclén de signifi-
esdo, superande ¢l simple consumo, 1o que 1o Lleva & ampliar su misma definicitn
de escriturs quedando yi no "Ciframiento de pensamiento™ sino "Ciframiento de
pensamlanta, en cuya construcclén de sentido he participado®. A tal ampliacitn
=8 3C0j0, puss me parece que axplicita aon mds como el centro del problema de

la escritura o5 un problems epistemolSglco {produccidn de conocimlento) y poll
tico (implicaciones en términos de la asutonomla).

En wsa misma parspectiva, comenta como la produccidn de sentido debe estar
prasante no s8lo en lo alfabético sinc en cualquier sistema de significados (pre
flere llamarlo as! en lugar de sistema de escritura --donde estarian incluldas
jas ascrituras no escritas, por ejemplo-=).

Me did otras tantas aprecisciones que afortunadaments &1 3@ encargard de
puntualizar y profundizar, sn &l ensayo que como parte de este proyecto de re-
conceptualizacion, se encusntra adelantado.

Por su parte Maria Elvira, anot que en relacidn & algunos de wmis plantea-
mientos centrales, se habla quedado como “sedic empezada®™, &l no encontrar sufi
ciente desarrollo. Y es ciarto.

Aspectos como “Mentalidad y Oralidad", por ejemplo, deberfan ampliarse a
"Mentalidad y Cultura Escrita” y obviamente & "Cultura Multlsignica®. E]l desa-
rrollo del capltule sobre "Cultura Esectrdnicy y Escriturs®, aunque timidamente,
intanta dar respuesta a algunas de sus inquietudes. Ojald sea ciertol.
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Me quedan todavia muchos amigos mis: Alvarc Pedroza (con sus Irreverentes
"Entintadas®, y futuristas tesis), Jorge Posada {que me contactd con ese exce-
lente llbro sobre cultura oral gua tanto trabajo), Gabriel Guevara y Enrigue
vargas (con sus cuentos sobra los Cuentos)...... pero es Imposible citarlos a
todos. De todos modos, bastsa con reiterar que 1o que ascribo es en gran madida
un producte social; la expresifn de una nueva corrlente que se va abriendo paso
{--as0 31 a punta de codazos--] an este nuevo perfodo histérice.

Mo puedo concluir sin embargo sin reconocer el trabajo de Claudia Molang
fulen obtuve tode un postgrado con levantamiento de estos textos) y de Carlos
Jaime. {que paclentemente transformd mis embrionarias propuestas socbre Llustra
clén y diagramacion)

Y ahora 51 para terminar

Logicemente, como declamos al inicio, sobre el tema de la lecturs y la ag
eritura gqueda cas! todo por declir.

Muchas personas y desde Angulos tan distintos como el literaric, el lin-
guistico, &1 politico, el lidico o el creative, tienen la palabra,

A ml s6lo me resta por plantear, que as! comd Marx terminaba sus escritos

con la frase "He dicho y salvado mi alma®, yo, como todavia le tengo miedo al
“coco™ y & la oscuridad, tendria que terminar con una frase da ml propla cose=

cha, que ya casl estoy adjuntando a todas mis firmas.
Nusstra gensracitn no ha hecho mids que transformar
@l mundo; ahora, de lo que se trata, es de comenzar
a conocerlol.
GERMAM MARIRO SOLANO.
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