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Los aportes del constructivismo

Existe un consenso cada vez mayor, que concibe el educando como un
sujeto que llega a la sesidn de clase lleno de saber y en virftud de éste, y sus
esquemas logicos, filtra (acomodando, resignificando o rechazando), la
informacién que se le propone. Quedd atrds el postulado conductista de
alumnos pasivos o vacios. El acto educativo es visto ahora como una
verdadera batalla campal entre las concepciones de los alumnos y las de
los educadores. Es una guerra a muerte, que dista enormemente de las
teorias que creian que educar era como llenar una jarra con agua.

Y en eso Piaget y su escuela ha jugado un papel definitivo. La tarea del
momento es cdmo operacional izar los nuevos postulados, es decir, cdmo
crear unas diddcticas constructivistas.

Al respecto, desde hace algun tiempo comenzamos a conocer en
Colombia variados trabagjos. En lecto-escritura, los aportes de Emilia
Ferreiro; en ciencias naturales, los arficulos que la revista Planteamientos
publica de Giordan,..., etc.

Hay pues, un tren en marcha, en el que lenta y desigualmente las distintas
areas y educadores se van montando, y que abarcan desde las escuelas
primarias de avanzada, pasando por algunos postgrados, hasta estrategias
de capacitacion técnica en programas del SENA.

Freire: anticipador de peligros
Desde un angulo diferente a la educaciéon formal, la educacion popular
viene elaborando una serie de reflexiones que entran en gran medida a
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converger con la perspectiva constructivista. Freire es uno de sus
exponentes. Freire, partiendo de convicciones humanistas y a fravés de un
acercamiento a la etnografia, logra plasmar una propuesta educativa
donde el punto de partida es el ofro. Tal como lo postula la etnografia,
conocer una cultura. “empobrecerse” para acceder a lo que el otro es;
descentrarse, ponerse en los zapatos del otro.

Y va mads alld. Formula la teoria de la concientizacidon en la cual existen tres
niveles de conciencia (mdgico, ingenuo vy critico), asigndndole a la
educacion la tarea de elevar la conciencia desde los niveles inferiores
hasta los superiores. Freire llega incluso a hablar de conciencia posible, lo
que deja en claro que no sélo hay que partir del otro sino que no es viable,
desde cualquier desarrollo de conciencia, pasar a niveles excesivamente
distantes, es decir, reduce la magnitud del “salto”. Lo anterior nos habla,
entonces, de convergencias con el constructivismo. Pero Freire y mads
precisamente la aplicacidon hecha de él, permite visualizar y anticipar un
problema del constructivismo.

Freire (al igual que Piaget), construye “escaleras”. Sus niveles de
conciencia son andlogos a los estadios I6gicos piagetianos. Son peldanos
que deben escalarse paso a paso hasta culminar en el dltimo... Hay pues,
un punto superior, una vision jerarquica, una llegada predeterminada.

Y la mejor conciencia, la conciencia deseable por la que se debe
propender en el acto educativo, la conciencia critica, es la apologia a la
razdn cientifica, que desconoce al hombre como totalidad, que deja por
fuera sentimientos y afectos. Es la sociologizacion de la tarea educadora.

Pero si ya es polémico el reducir al hombre sélo a la cabeza, la situacion se
torna mucho mads conflictista cuando nos preguntarnos ¢,quién determina
qué es la conciencia critica? Quién determina a quién y en qué hay que
concientizar?

Los antropdlogos ingleses investigaron las culturas asidticas y conocieron
sus mentalidades. Para hacerlo, se “pusieron en los zapatos del otro”;
aprendieron sus niveles de conciencia. Pero este conocimiento sirvid para
que las fropas imperiales lograran dominar con mayor eficiencia.

En América Latina, concientizar, en el sentido freiriano, se convirtidé en
adoctrinar a los otros en mi conciencia critica y por ello se depositaron
grandes dosis de materialismo histdrico y dialéctico. Y ni siquiera partiendo



de los niveles de conciencia de los educandos, simplemente como una
accidén bancaria.

Y no es que el materialismo histérico no sea una potente interpretacion del
mundo y de la historia. El problema radica en que Se presentd como si
fuera la verdad Unica, para ser repetida y aplicada sin que cupiera en ello
la relectura y la creatividad.

El constructivismo: jun neo-tradicionalismo?

La experiencia en la educacién popular nos lleva, entonces, a plantear
que no es suficiente preocuparnos por los puntos de partida (conocimiento
de los modelos conceptuales previos, niveles de conciencia de los
educandos...); también es crucial el preguntarnos el hacia dénde
queremos ir.

Los contructivistas nos dirdn que el punto de llegada es la teoria cientifica
mads potente existente en la actualidad. Pero con tal respuesta soélo
estariamos medianamente de acuerdo.

Creemos que seria retardatario plantear que la escuela no socializard el
saber acumulado por la humanidad.

Y habria que hacerlo con una metodologia que partiera de lo que el otro
es (haciendo un safari de preteorias, diria un poco criticamente Dino
Segura) para entrar, a tfravés de estrategias como el conflicto, los puentes
conceptuales o los entornos diddcticos, a interactuar con los educandos
para que alcanzaran los mdaximos puntos de llegada.

Pero es muy poco democrdtico reducir la escuela a socializar el saber
existente. Un proyecto educativo tiene que ir mds alld. De otra forma,
cuando mucho se conseguirdn buenos repetidores; fotocopias del saber
estatuido.

Bachelard ha demostrado cémo el mayor obstdculo epistemoldgico son
precisamente las teorias establecidas; como para avanzar, la ciencia
debe realizar permanentemente el psicoandlisis de sus ideas iniciales.

¢, Quiénes van a imaginar el futuro si la escuela se reduce al pasado?
¢, COmo se podrd disenar una sociedad, que después del derrumbre de los



socialismos readles, supere el capitalismo salvaje impuesto por el
neoliberalismo?

Pero el problema del constructivismo no es sélo el estar “cerrado”; con
Piaget (y quizd toda la modernidad), termina minimizando el papel de 1o
vivencial y lo emotivo y subestimando (sin desconocer) el inmenso peso de
lo cultural. De ahi que las investigaciones se concentren en lo cognitivo y
que ni las ideas extracientificas (éticas, valorativas...), tan dimensionadas
por Koyré, ni de los contextos culturales particulares, sean tenidos en
cuenta.

Vigosky: alcances y limites

Un constructivismo “cerrado”, cerebral y pretendidamente universal,
preocupado bdsicamente por la transmision (con una estrategia
constructivista pero al fin y al cabo fransmisidon), parece ser la “nueva y
peligrosa moda”.

Vigosky, udltimamente, entra a aportar una serie de elementos que en
cierta medida obvian algunos de las limitaciones piagetianas. El nino, nos
comenta Brunner, no es concebido por Vigosky tal como lo hace Piaget:
“como un agente que conquista el mundo por su cuenta”; él inferactda
con los demas, entre otros a través del lenguagje, el cual es una expresion
social, una encarnacion de toda la historia cultural.

Lo social y lo cultural entran en Vigosky, a abrir una nueva perspectiva al
proceso educativo. Pero ¢hasta ddénde Vigosky obvia el constructivismo
cerrado?

Cierfamente su planteamiento de la Zona de Desarrollo Proxima es
tfremendamente autogestivo y polémico. El proceso de aprendizaje para
Vigosky se expresaria en el paso del desarrollo real al desarrollo potencial,
En ofras palabras: de lo que el educando sabe hacia lo que sabe el
educador.

Para que este desarrollo se dé, es necesario que el educador interactde a
partir de la Zona de Desarrollo Proxima del educando, pues de otra
manera gquedaria incomunicado. Habria, entonces, que partir de lo que el
otro es. “El aprendizaje humano presupone un cardcter social especifico y
un proceso por el cual los ninos ingresan en la vida intelectual de los que
los rodean”.



El aprendizaje es social: “los mds competentes ayudan a los menos
competentes a alcanzar un estrato mds alto”. Los mds competentes en
este caso, serian desde los padres y los amigos hasta la escuela y los
cuentos folkldricos.

Pero la estrategia de Vigosky, ciertamente cualificadora de la piagetiana
en la medida que integra lo social, posee todavia un tono, que a la luz de
la educacion popular, suena demasiado mesidnico. De ahi que resultase
tfremendamente impactante para nosotros encontrar en Brunner un andlisis
semejante.

Dice Brunner, haciendo un poco de futurologia sobre las ideas vigoskyanas:
"Sus tesis saben demasiado a liberalismo del siglo XX. ¢La Zona de
Desarrollo Proximo es siempre el mejor? ¢ El estrato superior de quién?

La creatividad: una salida?
El constructivismo ni siquiera cualificado con Vigosky, nos plantea salidas.

Serd que desde la escuela formal no es facil visualizarlas: porque en
educacion popular es otra cosa. Alli es absolutamente evidente desde el
inicio, no sélo que los adultos saben sino que ademds, sus saberes son
diferentes y muchas veces mds bondadosos que los nuestros.

Pensemos no mdas en las relaciones ecoldgicas que establecen los
campesinos con la tierra y comparémoslas con las de las industrias agricola
o0 maderera de grandes capitales transnacionales. Y qué decir de los
saberes y prdcticas sobre salud, mezcla de magia y botdnica de las cuales
hay mucho que aprender.

Ciertamente que en tales concepciones existen también elementos
alienantes que deben ser criticados. Pero con los adultos la educacion ya
Nno se puede reducir a sacar fotocopias, a hacerlos a imagen y semejanza
de los promotores.

¢, Con ellos se debe entablar un didlogo cultural, donde finalmente se
encarna la consabida frase freiriana “Nadie educa a nadie, los hombres se
educan mutuamente mediatizados por el mundo”?

Y este didlogo cultural implica crear. Crear algo nuevo, algo que no existe,
que es muy diferente a repetir la palabra del educando (populismo), a
repetir la palabra del educador (mesianismo).



Algunos frabajos de la educacidén popular han corroborado que cuando
de verdad se asume una posicion humilde, es posible crear sintesis
dialécticas que no son ni la suma, ni la yuxtaposicion de los saberes.

Se trataria, entonces de un constructivismo abierto y creativo, donde los
puntos de llegada no estén prefijjados, donde el acto educativo se
convierta en una aventura.

Hacia un constructivismo creativo

El constructivismo creativo podria ser entonces la salida. Esta perspectiva
tendria que estimular no sélo el arribo al punto de llegada prefijado sino
ademds, el pensamiento divergente, dentro de una concepcioén donde
divergente no seria sindbnimo de andrquico ni facilista.

Tendria que alentar nuevas lecturas, obviamente sin que eso implicara el
desconocimiento de las existentes.

Concomitante con lo anterior seria indispensable retomar sugerencias como las
de Giordan, en el sentido de establecer una reflexion sobre: “conocer cémo se
conoce”; es decir, darle tanta importancia al conocimiento del producto como al
conocimiento del proceso de produccion. E integrar a la cabeza las dimensiones
afectivas y culturales, el corazén y los contextos.

La construccion de la democracia en la educacion no solo es un problema
politico, es ademds un problema epistemoldgico. Por eso, aungue esté un poco
pasado de moda, es necesario abrir el debate sobre la necesidad de convertir el
constfructivismo en proyecto que coadyude el advenimiento de la democracia.
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